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Intfroduccion

<
R
@

EN Los NINos de desarrollo tipico, lag ucci@del lenguaje escrito suele
realizarse cuando disponen de un elaborado del lenguaje oral,
entre los cinco y los seis ? en Esp

El objetivo esencial de di re es dotarles de una destreza que
les dé acceso a la informaciéhyy ra, mas alla de lo que les puede pro-
porcionar la comunicaci@ I con su‘entorno proximo.

El lenguaje escrito es ilidad historicamente muy reciente en el
desarrollo del géne hasta hace muy poco, reservada a una
minoria infima de : aun hoy, muchisimos idiomas que se hablan
en nuestro plangta sistema de representacion escrita y gran parte
de la pobl omunicando perfectamente a través del lenguaje

eta.
constituye por la tanto una superestructura cultural
pocos miles de afios al lenguaje oral por determinados
objetivos muy diversos, en general ligados al manteni-
n de la informacion y del conocimiento.

caracter estético, creandose la literatura y dandole a la tradicion
uma nueva dimension.
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Normalmente no se necesita ninguna representacion visual grafica
lengua para desarrollar la comunicacién en un contexto real de intere
social y el lenguaje escrito nunca se ided con tal proposito.

Sin embargo, la realidad es que el deseo de fijar un soporte
manente para el lenguaje y de permitir su recuerdo y su tr

permiten representar la lengua oral y todo aquello que é

Diferentes formas de cddigos se han elaborado p
dos de la representacion directa de significados (los/Sistemas basados en ide-
ogramas) y otros a partir de una representacién mas os Jiteral de los ele-
mentos fonéticos del habla (los sistema

En este libro, hablaremos de como
zacion de los contenidos y de las formas de je con el fin de alcanzar
unos objetivos para los cuales no se ha glabe

permanente del lenguaje ora.ara ay erminados nifios que, por
diversas razones, se enfrentan co
llar habilidades de comunicaci de adquisicion de su lengua oral
materna.

El nifio de desarrollo tipic e a leer fundamentalmente para acce-
der a los cuentos, a los texto, a la informacidn escrita de los perié-

Aprende a escri arse dentro de unos determinados registros
ormes,...) que van mas alla de la comunica-

0s como el lenguaje escrito puede ayudar a deter-
0 de funciones mucho més baésicas, directamente rela-
icacion y la adquisicion del propio lenguaje oral.

nte de objetivos muy distintos a los que propone habi-

enidos y las situaciones de aprendizaje presentaran por ello
eza muy especifica, a menudo muy diferente de los que se entien-
ente por “ensefiar a leer”.




l. ¢Cudndo es posible
ensenar a leer a un nin

CUADRO RESUM

Los niveles de “madurez” o.de prerrequi son fijos y
dependen de las caracteristic tingencias del aprendizaje.

Existen distintos niveles de nal con diferentes

niveles de exigencia cogni

. ion buye a la maduracioén de
ite iar dicho aprendizaje.

El aprendizaje de una

las destrezas que pe

El lenguaje escrito arte del lenguaje como sistema de
representacio nicacion y no es sélo una superestructu-
ra ahadida.

mer capitulo, vamos a hacer un breve repaso a algunos conceptos
damentales a la hora de comprender por qué y para qué inten-
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1. “La madurez lectora”

La pregunta que encabeza este capitulo suele relacionarse con
to al que se hace frecuente alusién cuando se habla de apre
lectura: “ la madurez para la lectura”.

En primer lugar, hay que sefialar que se trata de u
cuado incluso para nifios de desarrollo tipico: co erda’ Cueto
(1994), citando a Coltheart, “ la lectura no es una r que se
desarrolle de forma espontanea sino que es artificial y necesita de una
ensefianza sistematica, por lo que no tiene sentid r adurez para
la lectura” (pag104).

En todo caso, ese concepto de “mal
se a la capacidad de un nifio para aprove
unas determinadas contingencias de fianz
aprendizaje.

Un modelo habitual de
escuela, implica por ejemplo:

ara” podria entonces referir-
determinado método y
hora de realizar un

eflanza ctura, en el marco de la

s los altmnos, sean cuales sean sus apti-

rtir de lo que se supone un nivel acce-
ta edad (los libros de lectura o “cartillas”).

- un modelo Unico par.
tudes personales.
- un contenido pre-d

jado por un programa pre-establecido.
ado con valores sociales de competitividad san-
representativo (el maestro o la maestra).

os apartados, son fundamentales unas contingencias
propia funcién lectora y, por la tanto, modificables.
apacidad inicial requerido puede asi rebajarse sensible-
0s en un aprendizaje:
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- con un contenido extraido de lo que ya sabe el nifio y tambi
que necesita para desarrollar su lenguaje.

- individual.

- sin obligaciones de tiempo.

- sin comparaciones con los resultados de otros nif

Hay que considerar ademas otro problema: el n , pOr'una razon
u otra, no es capaz de aprovechar las condiciongsyno aprendiza-
je de la lecto-escritura, recibe menos estimula que los demaés y de peor
calidad, tanto en el colegio como en casa.

“... tanto los datos derivados d ctica, como los diversos estudios
sistematicos realizados al respecto... tran que precisamente sue-
len recibir menos ensefianza q anto en casa como en la
escuela, y tanto en relacion iencias iniciales de lectura y
escritura emergente, , iene dades preescolares, como en
cuanto a la instruccion fo

discapacitados).

Es evidente que los
limitaciones enddg
tades de aprendiz
bién en la insufic
cionarles.

ue atendemos presentan alteraciones y
s también que el origen de sus dificul-
sélo en la presencia del déficit sino tam-
ajuste social que somos capaces de propor-

7\95 S ma de “madurez” o de “capacidad”, en términos
oluto tam n problema de inflexibilidad del modelo social.

guisitos” y los distintos niveles de habilidad lectora

de plantear la pregunta de cuando iniciar el aprendizaje se
menudo a los “prerrequisitos”, es decir aquellas habilidades o
ientos que muchos autores han descrito como indispensables
niciar con éxito la adquisicidn del lenguaje escrito.
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Una vez mas, nos encontramos a menudo con afirmaciones q
refieren a un Gnico modelo de aprendizaje (el de la escuela ordinari
distintos métodos de lectura que alli se aplican) pero, ademas,
con frecuencia de apoyo empirico.

Es bien conocido, por ejemplo, el énfasis que se dio en lo ,
sobre todo bajo la influencia de autores franceses, a | 0S p
motores (“el esquema corporal”, como paradigma) ion con el

aprendizaje de la lectura.
Anteriormente, bajo la influencia de Orgon en
lidades de percepcidn visual, de organizacion esp teralidad (la
“lateralidad cruzada” sigue todavia hoy,esgrimida c plicaciéon” de
varios trastornos de aprendizaje, sin haya sido nunca demostra-
do) las que se presentaron como indispens decisivas para aprender
a leer y a escribir correctamente.
Los que nos hemos dedicado sieg
mos esas afirmaciones con, lo
mos en ejemplos de adquisicion @pti
lisis cerebral tetrapléjica y e

.UU, fueron las habi-

nsefianza especial recibia-
de escepticismo: pensaba-
ectura en alumnos con paré-
on limitaciones extremas de la
capacidad visual, cuyo des 0 de esas destrezas consideradas tan fun-
damentales era mas bien esca veces, inexistente.

Desde el punto de yuesto, los casos de hiperlexia (ver Nation
autismo o con trastorno pragmatico
del lenguaje (TPL sicion de la lectura por alumnos sordos mas
i er'Dominguez y Velasco 1999) ponian también
a afirmada por ciertos autores entre los nive-
significado o de consciencia fonoldgica y la
del cédigo escrito.
consciencia fonoldgica, se han descrito casos de
e de Down de unos 11 afios que habian alcanzado un

de fracasar en tareas tipicas de consciencia fonoldgica
1993).
de esas habilidades puntuales se ha aludido también, de una
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to, al nivel cognitivo minimo necesario, en claro contraste sin emb
los varios métodos “para ensefiar a leer a su bebé” muy en vogage
¢A quién creer entonces?

En realidad, se trata de contradicciones aparentes q
excesiva simplificacion de los propios significados de 1gs co
y “aprender a leer”.

En primer lugar, para esos ejemplos de alumn prénden a leer
(en la mayor extension del término, es decir in uena com-
prensién de textos elaborados) a partir de un njel motor o perceptivo muy
alterado o de una inteligencia inferior a la me S sario decir tam-
bién que han aprendido a leer con métodos adap su situacion pecu-
liar: no cabe por lo tanto limitarse ibir simplemente el nivel de base
y el resultado final: el camino recorrid sensiblemente.

En segundo lugar, la hiperlexi ier solo aspecto del proce-
so lector y el hecho de que un Aifo 4 afios pueda descifrar con
insolita facilidad y rapidéz textos e incluso en idiomas que des-

X

conoce, esta en relacion ¢ e modularizacién de funciones
cerebrales en determinadaSypa del desarrollo y no significa, por
ejemplo, que el nifio se az de entender facilmente lo que lee, ni a esa
edad ni después.

Esa indefinicion onceptos ocurre también con los propios tér-
minos relacionadg tura: ¢Qué significa “saber leer”? ;Como se

Laes dencia a limitar mucho su definicion del buen lec-
to, universitario, aficionado a la lectura.

n modelo ampliamente minoritario (aunque sea
educadores, por lo menos eso se espera): la mayor parte
Itas alfabetizadas, una vez que salen de la escuela o del
su destreza lectora al uso laboral de papeles administra-

publicaciones informativas (guias, instrucciones...).
sto por la lectura debe seguir siendo un objetivo de la escuela

siendo realistas, no podemos convertirla en la referencia tnica del
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proceso de ensefianza y menos adn en casos de alumnos con graves
raciones del desarrollo.

Existen en realidad distintos niveles de “lectura funcional’,
socialmente, y que, sin embargo, se basan en procesos basta
cillos que los que permiten un “acto lector” de alto nivel

Tener en cuenta que la lectura se puede aprender s
das funciones y/o sélo aplicando estrategias limitadas
trabajamos con nifios o adolescentes con import 1as de la
cognicion y del lenguaje.

Para una breve demostracién, podriamos pens tas operacio-
nes mentales que un lector debe hace te a diferentes estimulos escri-
tos, suponiendo que por lo menos ya co sistema alfabético.




La lectura permite a los nifios de desarrollo tipico
acceder al conocimiento y a la cultura. Puede
también una herramienta poderosa para apoyar Ic
adquisicién del lenguaije y la comunicacion.

Los autores ofrecen una metodologia de acerca-
miento al lenguaje escrito, desarrollada con y para
nifios sin habla, con escaso lenguaje oral o con
trastornos graves de la comunicacién, a partir de
una reflexién sobre la naturaleza del lenguaije
escrito y los distintos niveles de su utilizacién. Esta
metodologia puede aplicarse fambién a nifios con
cuadros disléxicos severos.
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